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 قرة الاختيارف صعوبة في جابةالاست بدائل ترتيب إعادة أثر‘‘
 ‘‘من متعدد 

 ةيس سالم أبو فودخمد/باسل                                                             
 :مستخلص الدراسة 

 هدفت الدراسة إلي بيان أثر إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في صعوبة فقرة الاختيار من متعدد، ولتحقيق ذلك تم
( فقرة، ثم جرى 02 مبح  الراضييا  للببة الف  التاس  اأسساس،، تتوون من متون فق  عددها  بناء اختبار في

، وتختب  الوراستان في ترتيب بدائل الاستجابة الفحيحة 33إعداد كراستين للاستجابة تتوون كل منها من                                                           ( بدتلا 
( طالب وطالبة في تربية محافظة 022من  لفقرا  نموذج الاختبار، ثم جرى تلبيق نموذج الاختبار عبى عينة موونة 

 . 0200/0203( طالب وطالبة لول كراسة استجابة؛ وذلك خلال عام  322جرش، بواق   
وبعد إجراءا  التلبيق حسبت قيم معاملا  صعوبة الفقرا  في نموذج الاختبار وفق كراستي الاستجابة، وجرى 

لمتناظرة لنموذج الاختبار حسب كراستي الاستجابة، وكذلك جرى إيجاد إيجاد الفرق بين قيم معامب، الفعوبة في الفقرا  ا
 الفرق الملبق بين مواق  الاستجابة الفحيحة في كراستي الاستجابة. 

                                                            إحفائي ا بين معاملا  صعوبة الفقرا ، تعزى إلي إعادة ترتيب بدائل                                    أظهر  النتائج أن الفرق لم تون دالا  
                                                                            عبى الرغم من أن توزت  قيم معاملا  صعوبة فقرا  نموذج الاختبار جراء  الاستجابة في  الاستجابة في كراستي الاستجابة، 

كراستي الاستجابة مختبفة، وأشار  النتائج إلي أنه لم تون هناك نم  ثابت فيما تتعبق بإعادة ترتيب بدائل الاستجابة 
                                  بدائل الاستجابة قد ت عد ممارسة خليرة  وأثر ذلك في صعوبة فقرا  الاختبار. وأظهر  هذه الدراسة أن إعادة ترتيب

                                                                                       خفوص ا في الاختبارا  المتوافئة، وتوص، الدراسة بإجراء المزتد من اأسبحاث المستقببية في هذا المجال. 
 : إعادة ترتيب بدائل الاستجابة، صعوبة فقرة الاختيار من متعدد. الكلمات المفتاحية

the effect of reordering response options on the difficulty level 

of multiple choice test items 
Abstract 

This study aimed at investigating the effect of reordering response options on 

the difficulty level of multiple choice test items. To achieve the aim of the study, an 

achievement test (20 items) was designed for the ninth grade students during the 

academic year 2012/ 2013. Two response booklet forms, differing only in the order of 

the options of the test items, were prepared and used. The test was administered to a 

sample consisting of (600) students: (300) examinees responding for each booklet. 

Coeffieicents of the difficulty level for each item was calculated for each set of 

questions. The difference between the coefficients of difficulty for the matching 

items were calculated. The results of the study showed that reordering response 
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options often had no significant effects on item difficulty although the coefficients of 

the difficulty levels for the response options were different in the two booklets. The 

results also showed that there was no stable pattern concerning reordering test options 

which affected the difficulty of the level of the test response options. In addition, the 

study revealed that reordering response options may be considered a dangerous 

practice especially in the equivellent pictures. The study recommended that test 

designers should be cautioned about such practice and that this area should be 

addressed further in future research papers. 

Keywords: Reordering Response Options, Item difficulty. 

 :المقدمة 

أن التلور الحاصل في جمي  مناح، الحياة، وتسارع التلور في العقود اأسخيرة، يجعبنا ندرك أن هناك حاجة لتلوتر 
المناهج التعبيمية وتلوتر أدوا  التقويم من مقاتيس واختبارا  عقبية وأدائية؛ لتستلي  قياس قدرا  المفحوصين بدقة 

لنفيب اأسكر  من هذا التلوتر لما هاا من استدداما  واسعة في جمي  المجالا  ومويوعية؛ لذا فقد حظيت الاختبارا  با
 التعبيمية والمهنية. 

                                                                                                        وتبعب الاختبارا  دور ا أساسي ا في حياة اللالب المدرسية بجمي  مراحل التعبيم، فبناء  عبى نتائجها تتحدد مستقبل 
ارا  الوسيبة اأسساسية في تقويم العمبية التربوتة؛ وذلك لتعرف اللالب، وتتدذ بحقه الوثير من القرارا ، وما زالت الاختب
من أقدم أدوا  التقويم  ة من أدوا  التقويم التربوي، تعدما حققه اللالب من أهداف تعبيمية. والاختبارا  كأدا

عبى استددام أساليب  تشج  التربوي                                                                          المستددمة وأكثرها شيوع ا وقبولا  عند أولياء اأسمور، وم  أن  الاتجاها  في التقويم 
أخرى غير اختبارا  التحفيل مثل: مبفا  الإنجاز، فإنه لا تزال للاختبارا  التحفيبية دور مهم في عمبية التقويم 

 التربوي.
وتفترض في الاختبارا  المدرسية أن توون أداة صادقة تنف  اللالب وتعليه حقه، وتقيس ما عنده من قدرا  

ة في نتائجهم في الاختبارا  تعزى إلي قدراتهم ب                            فترض المدرس أن  الفروق بين اللبلدراسية، وتومعارف ومهارا  في المواد ا
                                                                                                    في مجال المادة الدراسية، إلا أنه من السهل أن توتش  المدرس بالتغذتة الراجعة في الاختبارا ، أن  حومة اللالب في 

                                      مساهم ا في الحيبولة دون تحقيق هذا الغرض.                      ( يمون أن توون عاملا  Test Wisenessالإجابة أو حومة الاختبار  
وتتعدد أشوال فقرا  اختبارا  التحفيل من حي : صياغتها؛ فمنها ما تتلبب من المفحوص أن تعل، الإجابة 
ببغته الخاصة مثل: أسئبة المقال، واأسسئبة التي تتلبب الإجابة القفيرة، وأسئبة التوميل، ومنها ما تتلبب من المفحوص 

ر الإجابة الفحيحة من بين مجموعة من البدائل كفقرا  الاختيار من متعدد، وفقرا  الفواب والخلأ، وفقرا  أن يختا
 المزاوجة. 
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وتتحوم في اختيار الشول المناسب لبفقرا  مجموعة من العوامل منها: نوع المعبوما  الملبوب تقييمها، وطبيعة 
داف التعبيمية المراد تحقيقها من محتوى المويوع، والوقت المحدد أسداء المحتوى العبم، لبمقرر أو المويوع نفسه، واأسه

الاختبار  زمن تلبيق الاختبار(، والمستوى العبم، لبلببة الذتن سيوي  هام الاختبار، ومستوى اهادف المراد قياسه، وعمر 
 المفحوص، وغرض الاختبار. 

، ص 0222انتشارها نذكر منها ما أورده دودتن   واختبارا  التحفيل الوثير من الإيجابيا  التي ساعد  في
 ( عبى النحو التالي:020-001
  الاختبارا  قادرة عبى توفير معبوما  دقيقة ومفيدة؛ إذ تزود اللالب وولي اأسمر وأصحاب القرار بالتغذتة الراجعة

 عن مستوى تحفيل اللببة؛ فيتم تعرف مواطن القوة والضع  لدى اللببة. 

 بارا  الوثير من التجهيزا  مقارنة  بأدوا  التقويم اأسخرى. لا تتلبب الاخت                                                      

  إيافة إلي فائدة الاختبارا  في التقويم، فإن  الاختبارا  تعد  وسيبة تدرتس فعالة يمون استددامها لتعبيم مواد                                                                                                   
 تعبيمية متنوعة بوفاءة عالية. 

  هذه الخر ا  لتعبم محتوى معين أو لتعبم  يمون استغلال الاختبارا  لتوفير خر ا  تعبيم فرتدة، وبالتالي توظ
 مهارا  واتجاها  مفيدة.

  تساعد اللالب عبى تنظيم وقته أثناء المذاكرة، وملاحظة التراب  بين أجزائها والعلاقا  بين مووناتها؛ أي أنها
                                                تساعد اللالب في فهم المادة الدراسية فهم ا شمولي ا.

 .إثارة دافعية اللببة لبتعبم 

 مج التعبيم،.تقييم الر نا 

 .تقييم طرائق التدرتس 

 .تقييم المناهج التعبيمية ومدى ملاءمتها لحاجا  اللببة 

                                                                                            وبالرغم من هذه الإيجابيا ، فإن  معظم اللببة تورهون الاختبارا ، ويحاولون تجنب تجربة الاختبار بأي شول، 
لتحقيق أهداف لا علاقة هاا بالتقويم؛                                                                    وقد توون السبب من ذلك أن  الاختبارا . مثل أي وسيبة تقويم. قد تستددم

، أما السبب الآخر والمباشر وراء كره اللببة للاختبارا  فهو ارتباطها الدائم بالعلاما ، وما تترتب عبى                                                                                                           كالعقاب مثلا 
تم                                                                                                       ذلك من قرارا  ووقائ  سببية؛ كالرسوب؛ مما تنقل هذا الشعور إلي الاختبارا  ذاتها، إيافة إلي ذلك فإن  ثقافة المج

لا تنظر للاختبار باعتباره أداة تقويم عادتة، وإنما تضدم الاختبار إلي حدث مفيري، حتى تشعر اللالب بالقبق والتوتر؛ 
                                                                                                       أي أن  اأسمر تعدى النتيجة التربوتة المتوقعة من تقديم الاختبار إلي ش،ء أكر  بوثير؛ وبالتالي تفاب اللالب بالفزع عند 

                                                                                       أولياء أمور اللببة مدحهم أسبنائهم بنتائج الاختبارا ، فإنهم في الواق  تزتدون اأسمر سوء ا؛ إذ التفوير بذلك، وعندما ترب  
 تتضاع  أهمية نتيجة الاختبار بالنسبة لبلالب.
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وفيما تتعبق بفقرا  الاختيار من متعدد عبى وجه التحدتد، فهناك عدة صيغ لفقرا  الاختبار من متعدد، وأبس  
لبفقرة بدتبين؛ بحي  توون إجابا  اللببة عبى الفقرة  بنعم أو لا( أو  صح أو خلأ(، ويمون  هذه الفيغ عندما توون

                                                                                                       استددام هذا النوع من صيغ الفقرا  لقياس قدرة اللببة عبى تمييز التعرتفا  الفحيحة والحقائق البسيلة، بدلا  من 
تحتمل سوى بدتبين، واحد يمثل الإجابة  أسئبة الاختيار من متعدد عندما توون اختبارا  الاختيار من متعدد لا

                                                                                                      الفحيحة، والآخر تفرف الانتباه عن الإجابة الفحيحة، وتفضل هذه الحالة، أسنها تشغل حيز ا أقل من الورقة، ولا تحتاج 
 قراءتها إلي وقت طوتل. 

ل أو خمسة بدائل؛ ومن الفيغ اأسخرى لفقرا  الاختيار من متعدد، عندما توون لبفقرة ثلاثة بدائل أو أربعة بدائ
حي  يحتاج هذا النوع من الاختبارا  إلي وقت ومهارة أكثر من صيغ الفقرا  التي توون هاا بدتلان، وكذلك يحتاج 
الاختبار الذي لفقراته خمس بدائل إلي وقت ومهارة أكثر من الاختبار الذي لفقراته أربعة أو ثلاثة بدائل؛ حي  يحتاج 

 عدة احتمالا  ممونة لإججابة، كما يحتاج  اللببة إلي وقت أطول في الإجابة ماا تتناسب م  باني الاختبار إلي التفوير في
 عدد البدائل. 

                                                                                                  وبشول عام ت عد  فقرا  الاختيار من متعدد من أفضل أنواع الفقرا  المويوعية، وأكثرها شيوع ا وانتشار ا في 
ر الاختيار من متعدد من مجموعة من الفقرا ، (، وتتوون اختبا,pp. 44-57 Aiken, 1987  اختبارا  التحفيل

التي تشول عينة عشوائية من مجموع الفقرا  التي يمون صياغتها لقياس البناء النفس، أو العقب، المراد قياسه، وتفترض أن 
 & Unidimensionality   )Hambletonتقيس الفقرا  ماجموعها سمة واحدة، وهذا ما تسم، بأحادتة البعد  

Swaminathan, 1985, p. 16-22 ولون من الفعب الوصول إلي هذه الفقرا  من الناحية العبمية، فبعض ،)
الاختبارا  تقيس أكثر من سمة، فامتلاك بعض اأسفراد لسمة غير السمة المراد قياسها بواسلة الاختبار قد تساعدهم في 

 لخاصية ه، فقرة متحيزة. الإجابة عن بعض الفقرا  ولا تساعد غيرهم، والفقرة التي تتف  بهذه ا
(، Stemوتتوون جمي  فقرا  الاختيار من متعدد من العناصر نفسها، وأول هذه العناصر هو المتن أو اأسرومة  

الذي يمون أن توون عبى شول سؤال، أو جمبة إخبارتة تتضمن قضية معينة تحتاج إلي إجابة، أما العناصر اأسخرى في 
(، وه، إجابا  محتمبة لبسؤال الوارد Options or alternativesلخيارا  أو البدائل  فقرة  الاختيار من متعدد فه، ا

 Distracters orا  أو المشتتا   وهمفي المتن، وأحد هذه البدائل هو الإجابة الفحيحة، أما بقية البدائل فتعرف بالم

foils  )Roid & Haladyna, 1982, pp. 49-55 بأنها تبك الاختبارا  التي (. وتعرف الاختبارا  المويوعية
 ,Gronlund & Linnتخبو أسئبتها من الذاتية؛ مما تعني أنها تتحرر من ذاتية المفحح عند تقدتر درجا  الللاب  

189-166. PP, 1990 .) 
وعند تلوتر اختبار من نوع الاختيار من متعدد يجب أخذ عدة أمور تؤثر في الخفائص السيوومترتة للاختبار بعين 

بار؛ مثل  الثبا  والفدق(، وفي الخفائص السيوومترتة لبفقرة  الفعوبة والتمييز(، ومن هذه اأسمور عدد البدائل؛ الاعت
      ( أن  Straton & Catts, 1980, pp. 357-365حي  أويحت بعض الدراسا ؛ مثل دراسة ستارتون وكاتس  
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 بيه، وفي هذا الفدد تري كل من أبيل وفرتساختلاف عدد البدائل تؤثر في الخفائص السيوومترتة للاختبار وفقرات
 Eble & Frisbie, 1986 أن اختلاف عدد البدائل في اختبارا  الاختيار من متعدد تؤدي إلي اختلاف عدد )

المقارنا  لإججابة المعلاة؛ حي  تؤثر ذلك عبى صعوبة الفقرة ومعامل تمييزها، وباختلاف الدالة التمييزتة هاا يختب  ثبا  
فحوصين عبى الفقرة وعبى الاختبار كول؛ مما تؤثر عبى معامل ثبا  الاختبار، فوبما زاد  الدالة التمييزتة أداء الم

                                                                                                              لبفقرا  زاد ثبا  الاختبار؛ أسن  انخفاض الدالة التمييزتة لبفقرة يجعل النجاح عبى الفقرة مرتبل ا بالفدفة، وبذلك فه، لا 
صعوبة الفقرة عبى ثبا  الاختبار؛ وذلك أسنه عندما توون الفقرا  متوسلة تقيس قدرة اللببة الحقيقية، كما تؤثر مدى 

ا.  ا أو الفعبة جد                                                                           الفعوبة توون الثبا  أعبى منه في حالة الفقرا  السهبة جد 
( إلي أن ثبا  الاختبار تتأثر بعدد فقراته وعدد البدائل هاذه الفقرا ، فالاختبار القفير؛ 0220وتشير الفراف  

                                                                                          وي عدد ا قبيلا  من الفقرا ، يميز بشول بسي  بين المستواض  المدتبفة لمعرفة اللببة، كما أن زاضدة عدد أي الذي يح
بدائل فقرا  الاختبار قد تعمل عبى تشوتش اللببة وتزتد من أخلائهم؛ مما تستدع، تفضيل الاختبار الذي يحوي عبى 

                                                    جنب تأثير عدد البدائل عبى معامل ثبا  الاختبار فلابد  أن عدد أكر  من الفقرا ، وبعدد بدائل أقل لتبك الفقرا . ولت
جيدة لنحفل عبى اختبار قادر عبى قياس قدرا  المفحوصين بدقة  استراتيجيةتوون البدائل متجانسة ومبنية وفق 

 التعبم.                                                                                                 ومويوعية، وت زود وايعيه ماعبوما  موثقة لعمبية اتخاذ القرارا ، وتوون له دور إيجابي في عمبية التعبيم و 
واأسمر الثاني في هذا المجال هو شول بدائل فقرا  الاختيار من متعدد، التي تتبدص في وجود إجابة واحدة 
صحيحة وعدد من المموها ، سواء كانت بدائل تقبيدتة أو بدائل مركبة؛ كأن تحتوي عبى بدائل في شول "لا ش،ء مما 

ب"، وهذا ما نلاحظه في كثير من اختبارا  التحفيل +  ئل مثل "أذكر"، أو "جمي  ما ذكر صحيح"، أو الجم  بين البدا
التي تعدها المعبمون، أو قد تتم استددام البدائل المركبة لفقرا  الاختبار، إما لتوفير الوقت والجهد في بناء مموها  جيدة، 

تراتيجية معينة تتم من اسجود أو عدم توفر الخر ة لدى ملوري الاختبارا  بالمحتوى الدراس، أو بالمفحوصين، أو عدم و 
 خلاهاا بناء بدائل جذابة ومناسبة لفقرا  اختبارا  الاختيار من متعدد.

                     ( إلي أن  الفقرا  التي Crehan & Haladyna, 1991, pp. 183- 192  -لقد أشار  كرتهان وهالادتنا
 Gronlundناحية أخرى ترى جرونلاند  تحتوي عبى بدائل مركبة تؤدي إلي زاضدة الفعوبة والتمييز لتبك الفقرا ، ومن 

& Linn, 1990, pp. 166-189 أن  استددام البدتل "جمي  ما ذكر صحيح" تزتد من احتمالية تخمين الإجابة من )                                                                      
بين البدائل، بحي  إذا عرف المفحوص أن بدتبين من بدائل الفقرة صحيحان، فإنه سيدتار البدتل "جمي  ما ذكر 

                                                                              البدائل المتبقية لبفقرة، وإذا عرف المفحوص أن  أحد البدائل. عبى اأسقل. خاطئ، فإنه صحيح" بغض النظر عن عدد 
 سيستبعد البدتل "جمي  ما ذكر صحيح".

ون إلي وي  البدتل "لا ش،ء مما ذكر" وخاصة في اأسسئبة أ                       ( أن  بعض المعبمين قد تبج0222  وتضي  عودة
بين البدائل دون أن تقفد المعبم ذلك، وفي هذه الحالة تبق، المعبم                                             الحسابية؛ وذلك تحسب ا من عدم وجود إجابة صحيحة 

 في حل من أي اعتراض حول عدم وجود إجابة صحيحة، وبذلك تفبح البدتل "لا ش،ء مما ذكر" ماثابة البدتل اهاروبي. 
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متعدد، فمن أما اأسمر الثال  فه، اللرتقة التي تتم من خلاهاا اختيار البدائل لفقرا  اختبار الاختيار من 
الإرشادا  الواردة في أدبيا  القياس أن توون البدائل متجانسة م  بعضها البعض؛ مما تزتد من قدرة المموها  عبى 

مفحوصين؛ حي  تتوق  أن تزداد صعوبة فقرة اختبار الاختيار من متعدد بزاضدة تجانس البدائل، وإذا كانت انتباه جذب 
فيتوق  أن تؤدي ذلك إلي تخفيض صعوبة الفقرة؛ حي  سينعوس ذلك عبى قدرتها  المموها  الفقرة يعيفة وغير جذابة؛

يزتة، فالفقرا  التي معامل صعوبتها قرتب من الففر أو الواحد، توون قدرتها التميزتة يعيفة. ولابد من أن توون يالتم
، فإن  ذلك ممتن الفقرة  تؤدي إلي إرباك اللببة، وتزتد من                                                                 فاغ ا بشول جيد، فعندما توون الفقرة غامضة ويعيفة لغواض 

احتمال استجاباتهم لبفقرة بشول خاطئ، حتى وإن كانوا يمتبوون المعرفة اللازمة لإجابة الفقرة بشول صحيح، وفي هذا 
(، أن مثل هذا الغموض تؤدي إلي فهم Gronaland & Linn, 1990, pp. 166-189الفدد ترى جرونلاند ولين  
 مون فقرة الاختبار. مختب  من مفحوص لآخر لمض

                                                                                               وتحتل أسئبة فقرا  الاختيار من متعدد موانا  بارز ا في منظومة التقويم في الوثير من دول العالم، وذلك لتعدد 
 ا ما يأتي: هإيجابياتها، ولعل من أهم

  .سهولة وسرعة تفحيح الإجابا ، مما يمون المعبمين من تقديم التغذتة الراجعة لتلاميذهم بفورة فورتة 

 هولة تغلية محتوى المقرر الدراس،، وبالتالي فه، تغل، معظم اأسهداف التعبيمية لبمحتوى الدراس،، وبذلك تعد  س                                                                                                 
                                                                           أكثر شمولية؛ مما يجعل اهادف منها وايح ا والإجابة عبيها محددة؛ فيقل غموض اأسسئبة. 

  الإجابة، أو أخلائه الإملائية والنحوتة، لا تتأثر بقدرة اللالب البفظية أو التعبيرتة، أو سوء خله، أو تنظيمه لورقة
 ونحو ذلك؛ فالاستجابا  تعتمد عبى تعرف الإجابة الفحيحة من بين الإجابا  المعلاة. 

  .المويوعية في تفحيح الإجابا  وتقدتر الدرجا  وكذلك مويوعية النتيجة النهائية 

   ا ومعروفه، ولا تحتاج سوى عدم تأثير عامل الخداع في النتيجة النهائية لبلالب؛ فالإجابة عن                                         كل سؤال محددة جيد 
 اختيار حرف  معين أو وي  علامة أو كتابة كبمة ونحو ذلك. 

  نفيب من العيوب تنبغ، التنوته عنها؛ ك، نضعها  -     أتض ا –                                                وكما أن  هاذا النوع من الاختبارا  مميزا  كثيرة، فبه
 ، ومن بين تبك العيوب ما يأتي: موي  الاعتبار عند تفميم تبك الاختبارا  وإعداد أسئبتها

   إلغاء عمبية التنظيم والقدرة التعبيرتة وكذلك القدرة عبى الابتوار والإبداع والتفسير لدي الللاب؛ فالإجابا
 محددة ومعلاة عقب كل سؤال بورقة الإجابة. 

 أسئبة تبك اأسنواع بلرتقة  يحتاج معدوا ومفمموا هذه اأسنواع من الاختبارا  إلي التدرتب الجيد عبى مهارا  إعداد
 جيدة. 

  يحتاج إعداد وبناء بدائل الإجابة الجيدة عن اأسسئبة إلي وقت وجهد كبيرتن وبخاصة إذا كانت هذه اأسسئبة تقيس
 مستواض  عقبية عبيا، وعدم توافر فرصة تعبير اللالب عن نفسه أو عن رأته عند الإجابة الفحيحة. 
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 للالب عن معرفة الإجابة الفحيحة فإن أول ما تفور فيه هو اختيار الإجابة ارتفاع أثر التدمين؛ فعند عجز ا
                                                                                              عشوائي ا من بين بدائل الإجابا  المعلاة عقب كل سؤال، وبخاصة في أسئبة الفواب والخلأ. فف، أسئبة الاختيار 

 تقرأ المادة (؛ وبالتالي فإن اللالب الذي لم%02من متعدد ذا  أربعة البدائل وجد أن نسبة التدمين توون  
( من الدرجا  بالتدمين، وقد ترتف  تبك النسبة إلي أكثر من ذلك، فقد %02التعبيمية يمونه الحفول عبى  
نسبة التدمين قد ترتف  إلي  أن( Johnstone et al., 1983, pp, 626 – 634أويح جونستون وآخرون  

نتيجة قيام اللببة بحذف بدتبين في البداتة قبل  ( في أسئبة فقرا  الاختيار من متعدد ذا  أربعة البدائل،22% 
القيام بعمبية التدمين أسسباب منها: عدم تجانس البدتبين م  باق، البدائل، أو وجود كبمة مفتاحيه تعمل عبى 

 استبعاد هذتن البدتبين من قبل اللببة.

في هذا البح  ما تعرف سيل من الانتقادا  وجهت هاذا النوع من الاختبارا  من أهمها  -     أتض ا –وهناك 
                                                   وتقفد بذلك اختيار المفحوص بدتل ما اعتماد ا عبى موق   Bias Response, Positionبالتحيز لموق  الاستجابة 

                                                                                                           ذلك البدتل في ترتيب البدائل اأسخرى، بغض النظر عن محتوى السؤال، فقد يختار اللببة البدتل  أ( مثلا  أكثر من البدتل 
توون من أربعة بدائل، م  احتمال أن توون الإجابة الفحيحة ه، البدتل  ب(، وهذا ترج   ب( في حالة أن السؤال ت

                                                                                                       إلي أن  بعض اللببة قد لا تقرءون كل البدائل، وإنما توتفون بقراءة البدتبين اأسول والثاني فق ، خاصة عندما توتن  
 الغموض جذر السؤال. 
                                            أن  اختيار المفحوص لببدتل الفحيح تعتمد عبى ( إليBlunch, 1984, pp. 216 – 220لقد أشار ببونش  

موق  البدتل الفحيح بالنسبة لببدائل اأسخرى، ومن يمن بدائل المموها  أو المشتتا ، بدتل تظهر بفورة كثيرة في 
شتت                                                                                                     استجابا  اللببة، حتى أن ه أحيانا  يختاره اللببة أكثر من اختيارهم لبدتل الإجابة الفحيحة، وتلبق عبيه باسم الم

                                                                     ، وتعد  موق  هذا البدتل بالنسبة لببدتل الفحيح من يمن العوامل التي تسبب Strong Destructorالقوي 
ا عنه، تؤثر في استجابا                                                                                                   مشولا  في هذا النوع من اأسسئبة، فوجود هذا البدتل بجانب البدتل الفحيح، أو بعيد 

 اللببة، اأسمر الذي تنعوس عبى إحفائيا  الفقرة والاختبار. 
 ,Haladynaوهناك مجموعة من القواعد والإرشادا  في كتابة فقرة الاختيار من متعدد، أوردها  عدس،

Downing & Rodriguez, 2002; 2002:التأكد من أن  اأسرومة تلرح مشوبة محددة ووايحة، وجعل  ( ، ومنها                                                  
ن ب صيغ النف، في البدائل قفيرة ما أمون؛ وذلك لتحقيق الاقتفاد في الوقت، ولضمان الويوح في                                 طرح المشوبة، وتج 

                                                                                                            اأسرومة، فعبارا  النف، إذا ما اقترنت ببدائل الإجابة، تلرح مشولا  قرائية معقدة أمام اللببة، والتأكد من أن  بدائل 
، وأن توون جذابة لبمفحوصين الذتن تنقفهم المعرفة، وأن لا تت ضمن                                                                                                  الإجابة الخلأ تؤل  إجابا  معقولة ظاهراض 

ن ب الاختبا                                                                                            ر فقرا  تعتمد في إجابتها عبى فقرا  أخرى، أي يجب أن توون الفقرا  مستقبة عن بعضها الآخر، وتج 
استددام الخداع والغموض في أرومة الفقرة وبدائبها دون مر ر منلق،، وتجنب وجود المحددا  البفظية الخاصة، أو ما 

ا، دائم ا، كل                                                  ، لا أحد نحو ذلك؛ أسن  وجودها غالب ا ما تدل عبى أن                                                        تسمى مافلبحا  التدفيص أو التعميم مثل: أبد 
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                                                                                                       البدتل خاطئ، وجعل بدائل الفقرة متساوتة في طوهاا؛ لو، لا توون طول البدتل المميز مؤشر ا عبى صحة الإجابة، وعدم 
                                                                                            الاتساق القاعدي أو البغوي بين أرومة الفقرة والبدتل الفحيح؛ أسنه ت عد  تبميح ا لإججابة الفحيحة. 

ولا تقتفر قواعد صياغة فقرا  الاختيار من متعدد عبى هذه الإرشادا ، بل هناك العدتد من الإرشادا  
 ,Brownوالقواعد التي قدمها الخر اء لواتبي اأسسئبة، وه، في مجمبها مبنية عبى الخر ة، وهاا ما تر رها. وترى براون  

الفقرة، ومهارة المعبم في كتابة الفقرا ، وفبسفة التربية،                                                 ( أن  اختيار شول الفقرا  المناسب تعتمد عبى خفائص1983
                                                                                                        فمثلا  إذا رأي المعبم أن طلابه يجب أن توونوا قادرتن عبى تذكر المادة التعبيمية بدلا  من تعرف الاستجابا  الفحيحة، 

بة القفيرة أسهل من بناء                                                                                     فعبيه أن تستددم اختبارا  التوميل والإجابة القفيرة، خاصة أن  بناء فقرا  التوميل أو الإجا
فقرا  الاختيار من متعدد جيدة المستوى، وفي كثير من اأسحيان يمون قياس اهادف بأكثر من نوع من الفقرا ؛ إذ يمون 

                                                                                               ترجمة الفقرة من نوع إلي آخر، وم  ذلك فغالب ا ما يميل المعبمون إلي استددام نوع من الفقرا  دون الآخر. 
(، Hamblenton, 1983ص في الاعتبار، عبى خفائص الاختبار والمفحوص  وتتوق  مستوى أداء المفحو 

ومن خفائص فقرة الاختيار من متعدد المؤثرة في مستوى أداء المفحوص ما تعرف بفعوبة الفقرة، وقدرتها التمييزتة، 
 ,Plakeالتدمين   وطرتقة ترتيب الفقرا ، وطرق إعلاء التعبيما ، إيافة إلي جاذبية المموها ، ومدى تأثرها بعامل

Thompson & Lowry, 1981, pp. 214- 219 ،ويمون التعبير عن صعوبة الفقرة بلرتقتين: اأسولى إحفائية ،)
                                                                                                               والثانية معرفية، وتقفد ماستوى صعوبة الفقرة إحفائي ا، نسبة اأسفراد الذتن أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة، وتتأثر هذه 

لإجابة الفقرة، بعوامل فنية تتعبق بدرجة الويوح في صياغة المتن، ومدى تجانس بدائل  النسبة إيافة إلي القدرة اللازمة
الفقرة، ودرجة علاقتها م  متن السؤال، ودرجة ويوح ذلك المتن، ومدى تحرر الفقرة بشول عام من خبل في صياغتها، 

                                             همة، ويمون تعرتفها إجرائي ا بالمستوى المعرفي الذي أما صعوبة الفقرة المعرفية فيقفد بها نم  المعالجة العقبية التي تتلببها الم
 (. Lane & Bull, 1987, pp. 865 – 879تقيسه تبك الفقرة  

                                                                                    زتة لبفقرة، فيقفد بها قدرة الفقرة عبى التمييز بين اأسفراد الذتن يمتبوون قدر ا مختبف ا من يوفيما تتعبق بالقدرة التمي
                                                                      بار المؤثرة في اأسداء عبى صعوبة الفقرة وتمييزها، بل أن  طرتقة ترتيب فقرا  السمة المقيسة، ولا تقتفر خفائص الاخت

الاختبار تؤثر في اأسداء، ومن هذه اللرق ترتيب الفقرا  وفق مستوى صعوبتها الإحفائية، أو المعرفية، أو وفق المستوتين 
                                      أو ترتيبها حبزوني ا، إذ ترتب فقرا  كل                                                                     مع ا؛ إذ يمون ترتيب الفقرا  من السهل إلي الفعب، أو من الفعب إلي السهل،

 (.Plake et al., 1981مويوع من المويوعا  المتضمنة في الاختبار من السهل إلي الفعب  
أما خفائص المفحوص المؤثرة في مستوى اأسداء عبى الفقرة، فتتمثل ماستوى قدرة المفحوص عبى السمة المقيسة، 

امل أخرى قد توون هاا تأثير في مستوى اأسداء في الفقرة، وفيما تتعبق ماستوى وحومته في إجابة الفقرة، إيافة إلي عو 
                          ( أن  احتمال إجابة المفحوص Hambleton & Swaminathan, 1985قدرة المفحوص ترى هامببتون وسوامينيثن  

القدرة عبى السمة                                                                                       عن الفقرة إجابة صحيحة، تزداد بزاضدة مستوى القدرة، أي أن  المفحوص الذي يمتبك مستوى عال من 
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المقيسة، توون احتمال إجابته لفقرة معلاة إجابة صحيحة، أعبى من مفحوص آخر يمتبك مستوى قدرة أقل من السمة 
 المقيسة. 

( Marcus, 1963, pp. 48- 51وفيما تتعبق بالخفائص السيوومترتة لفقرا  الاختبار فقد أجرى ماركوس  
ر موق  الإجابة الفحيحة في مستوى صعوبة أسئبة فقرا  الاختيار من في جامعة مسيج توست دراسة بعنوان: "أث

متعدد". إذ هدفت إلي فحص أثر موق  الاستجابة في فقرا  الاختيار من متعدد عبى مستوى صعوبة الفقرا ، ولتحقيق 
           عشوائي ا في  ار من متعدد، إذ جرى توزت  الإجابا  الفحيحة والمموها يإعداد أربعة نماذج من نوع الاخت ذلك جرى

نماذج الاختبار، وذلك وفق مخل  تسمح لول موق  بعدد متساوي من الإجابا  الفحيحة، إذ ظهر الجواب الفحيح 
                          ( طالب ا من طببة الجامعة. 434لول فقرة في مواق  مختبفة في كل النماذج. جرى تلبيق نماذج الاختبار عبى  

من أفضبية الموق ، ماعنى أن موق  الاستجابة   ا                 عدد متحررة نسبي  اختبارا  الاختيار من مت نوأشار  النتائج إلي أ
                                                                                                       كان مهملا  وغير دال إحفائي ا عبى مستوى صعوبة الفقرة، وأويحت النتائج فعالية موق  المشتت القوي عبى التأثر في 

 استجابا  اللببة. 
اسة بعنوان: "أثر ( بإجراء در Cassels & Johnstone, 1984, pp. 613- 615وقام كاسبز وجونستون  

البغة في أداء المفحوص في اختبارا  الاختيار من متعدد في مبح  الويمياء". إذ قام الباحثان بالتلاعب بتعقيدا  البغة 
في اأسزواج المتناظرة في فقرا  الويمياء، وقد شمبت التغيرا  في مفلبحا  الوميا ، والتغيرا  في التعقيد العام لجذور 

                                                                                        لفقرا  المفاغة إيجابا  وسبب ا، وقد أظهر  النتائج آثار صغيرة في صعوبة الفقرا  عند استعمال المبني الفقرة باستعمال ا
 لبمعبوم أو المجهول، ولوحظت آثار كبيرة في صعوبة الفقرا  عند تغيير الوبما  المفتاحية في جذور الفقرة.

عنوان: "أثر معرفة ترتيب فقرة ( بإجراء دراسة بLane & Bull, 1987, pp. 865-879وقام لين وبول  
الاختبار والجنس وصعوبة الفقرة الإحفائية والمعرفية في اأسداء عبى الفقرة". وكان هدف الباح  من ذلك الإجابة عن 
اأسسئبة التالية: هل هناك أثر لترتيب الفقرا  في اأسداء؟ وهل توجد أثر لبجنس في اأسداء؟. توونت عينة الدراسة من 

( طالبة من طلاب الجامعة، قاموا بالإجابة عن نموذجين من نوع الاختيار من متعدد موون كل 002و           ( طالب ا031 
 ( فقرة.42منهما من  

                                                                                              أشار  النتائج إلي وجود فروق ذا  دلالة إحفائية في اأسداء بين طرق ترتيب الفقرا  إحفائي ا، إذ وجد أن  
هل إلي الفعب منه في حالة ترتيب الفقرا  من الفعب إلي مستوى اأسداء كان أفضل عندما كان الترتيب من الس

                                                                                                        السهل، وأشار  النتائج إلي أن  اأسداء كان أفضل عندما كانت صعوبة الفقرا  المعرفية منسجمة م  صعوبتها الإحفائية 
 منه في حالة كون الفعوبة المعرفية والإحفائية متعاكسة. 

عنوان: "أثر تغير موق  البدائل في اختبارا  الاختيار من ( دراسة بCizek, 1991, pp. 8-20وأجرى سيزك  
                                                                                                           متعدد". إذ هدفت إلي تحدتد فيما إذا كانت إعادة ترتيب بدائل فقرة الاختيار من متعدد تنتج أي أثر دال إحفائي ا عبى 

شهادة في حص ال                                                 ( شدف ا  خريج، برامج تدرتب الإقامة اللبية الخاصة( لف127صعوبة الفقرة. جمعت البيانا  من  
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                                                         ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وكان لابد  عبى المفحوصين أن 02أجاب كل شدص عن   حقل تخفص اللب، إذ
                          ( بفراض  كمثيرا  لول فقرة. 32 الـ                                          ( بدتلا  لببدتل الفحيح، وقد أظهر  البدائل 32يختاروا من  

( فقرة، وقد أجاب 02  لـلبدائل  الخيارا (                                                       تم  إعداد كراستين للاستجابة، وتختب  الوراستان فق  في موق  ا
                               (. وقد أظهر  نتائج الدراسة أن  B                              ( مفحوص ا أجابوا عبى الوراسة  317(، و A                       ( مفحوص ا عبى الوراسة  382 

                                                                                                             إعادة ترتيب بدائل الفقرا  غالب ا ما توون دالا  إحفائي ا عبى صعوبة الفقرة، لون آثاره متقببة عبى اأسداء في الفقرة.
( 070 -007، ص ص: 0224الدراسا  العربية في هذا المجال دراسة أجراها أمبوسعيدي والعفيف،  ومن 

( في بعض الخفائص السيوومترتة أسسئبة الاختيار من متعدد Strong Distractorبعنوان: "أثر تغيير موق  المشتت  
أحد أشوال التحيز في موق  الاستجابة في في مادة الفيزاضء"، إذ هدفت إلي تقف، أثر تغيير موق  المشتت القوي وهو 

أسئبة الاختيار من متعدد في تحفيل الللاب، وفي بعض الخفائص السيوومترتة لبفقرا  كالفعوبة والتمييز. ولتحقيق 
( فقرة في صورته النهائية، إذ 32أهداف الدراسة تم تفميم اختبار في مادة الفيزاضء لبف  اأسول الثانوي موون من  

م نموذجين متشابهين في كل ش،ء من هذا الاختبار ما عدا موق  المشتت القوي بالنسبة لببدتل الفحيح. جرى تفمي
                                                                      ( طالب ا وطالبة، جرى اختيارهم عشوائي ا من ثلاث مدارس في قلاع ولاتة السيب 071توونت عينة الدراسة من  

تائج الدراسة وجود فروق ذا  دلالة م. أظهر  ن0220/0223                                           ماحافظة مسق  بسبلنة ع مان خلال العام الدراس، 
إحفائية بين المتوسلا  الحسابية لدرجا  اللببة في نموذج، الاختبار، ووجود فروق ذا  دلالة إحفائية بين 

 المتوسلا  الحسابية لمعاملا  الفعوبة ومعاملا  التمييز لنموذج، الاختبار.
 Strongان: "أثر تغيير موق  المشتت  ( بإجراء دراسة بعنو 022 – 80، ص ص: 0222وقام أمبوسعيدي  

Distractor عند استددام تقنية إبعاد البدائل الخلأ في صعوبة الفقرا  أسسئبة الاختيار من متعدد في الفيزاضء )
وتمييزها"، إذا هدفت إلي تقف، أثر تغيير موق  المشتت القوي وهو أحد أشوال التحيز في موق  الاستجابة، عند 

عاد البدائل الخلأ في أسئبة الاختيار من متعدد في التحفيل الدراس،، وفي بعض الخفائص السيوومترتة استددام تقنية إب
 للاختبار كمعاملا  الفعوبة ومعاملا  التمييز.

( 04                                                                                             ولتحقيق أهداف الدراسة تم  استددام اختبار في مادة الفيزاضء لبف  العاشر من التعبيم العام موون من  
ر من متعدد، إذ جرى تفميم نموذجين متشابهين في كل ش،ء من هذا الاختبار ما عدا موق  المشتت فقرة من نوع الاختيا

                                                                                                          القوي بالنسبة لببدتل الفحيح، كما تم  استددام تقنية إبعاد البدائل الخلأ من الورقة الامتحانية في النموذجين. توونت 
من مدارس التعبيم  ا                                بيم العام، جرى اختيارهن عشوائي  ( طالبة من طالبا  الف  العاشر من التع033عينة الدراسة من  

م. أظهر  نتائج 0223/0224                                                                     العام في قلاع ولاتة السيب ماحافظة مسق  بسبلنة ع مان أواخر العام الدراس، 
الدراسة عدم وجود فروق ذا  دلالة إحفائية بين المتوسلا  الحسابية لدرجا  اللالبا  في نموذج، الاختبار، وأشار  

                                                                                            ائج أتض ا عدم وجود فروق ذا  دلالة إحفائية بين المتوسلا  الحسابية لمعاملا  الفعوبة ومعاملا  التمييز النت
 لنموذج، الاختبار.
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  :مشكلة الدراسة 
اتضح من العرض السابق أن بعض الدراسا  تناولت أثر تغيير موق  المشتت القوي في صعوبة الفقرا  في أسئبة 

تناول أثر ترتيب فقرا  الاختبار في اأسداء، وبعضها الآخر بح  في أثر موق  الإجابة  الاختيار من متعدد، وبعضها
الفحيحة في صعوبة أسئبة فقرا  الاختيار من متعدد، وذلك من خلال التركيز عبى مجموعة من الاستجابا  موونة من 

ا  المحتمبة من تغير موق  الاستجابة أربعة أو خمسة بدائل لفقرة الاختبار، ولون البح  الحالي تركز عبى فحص التأثير 
الفحيحة في صعوبة فقرة الاختيار من متعدد، وذلك بعرض المثيرا   بدائل الاستجابة( في كراسة منففبة أكثر من 
، ثم  إعادة ترتيبها في كراسة أخرى، إذ لم تتلرق الدراسا  بفورة مباشرة إلي البح  في أثر إعادة ترتيب                                                                                                           المتوق  نظراض 

                                                                                             الاستجابة في صعوبة فقرة الاختيار من متعدد، إذ أن  التلاعب في ترتيب بدائل الاستجابة قد تؤثر في مستوى بدائل 
                                                                                               صعوبة الفقرة، وت عد  هذه الدراسة بإجراءاتها الحدتثة أول دراسة عربية. حسب عبم الباح . في هذا المجال. 

 :أهداف الدراسة 
سعت الدراسة إلي تحقيق اهادف الرئيس وهو: الوش  عن أثر إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في معاملا  صعوبة 

 فقرا  الاختيار من متعدد.
  :أسئلة الدراسة 

 حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: 
 تعدد؟ هل هناك أثر في إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في صعوبة فقرة الاختيار من م 

 :أهمية الدراسة 
                                                                                               تتضح في يوء ما سبق أن  موق  الاستجابة الفحيحة وأثر ذلك في صعوبة الفقرة ما تزال موي  تساؤل، إذ أن  
المعرفة مادى التأثيرا  التي يمون أن تنشأ من التلاعب التجرتبي في ترتيب بدائل الاستجابة في صعوبة فقرة الاختبار ما 

الدراسا  التي أجرتت في هذا المجال تناولت المويوع من ناحية موق  الاستجابة الفحيحة في                           تزال مدار البح ، كما أن  
فقرا  الاختيار من متعدد وأثر ذلك في صعوبة الفقرة معتمدة في ذلك عبى الفقرا  ذا  اأسربعة أو الخمسة بدائل، كما 

ار من متعدد، ولم تتلرق الدراسا  إلي البح  تناولت بعض الدراسا  أثر موق  المشتت القوي في صعوبة فقرا  الاختي
في أثر إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في صعوبة فقرة الاختيار من متعدد، فما تر ر أهمية هذه الدراسة هو أهميتها النظرتة 

في صعوبة فقرة والعمبية عبى حد سواء، فمن الناحية النظرتة تبين فيما إذا كان هناك أثر في إعادة ترتيب بدائل الاستجابة 
الاختيار من متعدد، أما أهميتها العبمية فتومن في دراستها التجرتبية أسوياع قد تمارس في الميدان التربوي، ومحاولتها 

 التوصل إلي تر ترا  عمبية تقدم إلي الباحثين لتثري المجال التربوي.
 

ا والمهمة في هذه الدراسة تتمثل في كراستي                ( مثير ا موزعة 33عبى  تحتواضن الاستجابة، البتين                                                          إن  الخاصية المثيرة جد 
بفورة مختبفة في الوراستين، البتين تمثلان الاستجابا  لفقرا  الاختبار، إذ جرى أعدادهما بحي  توون المسافة بين 
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، أي أكثر من أربعة أو خمسة بدائل في فقرة الاختيار من متعدد، ماعنى أن  ه             ناك ففلا  بين                                                                                               البدائل أكثر من المتوق  نظراض 
الاستجابة، ذلك كراسة متون الفقرا  التي ويعت بفورة منففبة في نموذج الاختبار، وبدائل الاستجابة التي ويعت في  

، توون الاختلاف فق  في إعادة ترتيب بدائل الاستجابة يمن أربعة مواق                                                                                                         أن  البدائل لبفقرة ذا  خمسة البدائل مثلا 
                      ( موقع ا، إذ تسمح هذه 3330د مدى واس  من الاحتمالا  لموق  البدتل الفحيح من  فق ، أما في هذه الدراسة فيوج

                                                                                                   الخاصية لببح  أن توون أكثر حساسية، خفوص ا لبفروق بين أماكن الاستجابة الفحيحة التي قد تؤثر في صعوبة فقرة 
لحفول عبيها من مواق  تعبيمية واقعية، الاختيار من متعدد. ومما تزتد في أهمية الدراسة أنها اعتمد  بيانا  حقيقية، تم ا

                                                                                                              وتر ز أهمية الدراسة من الناحية العبمية أتض ا في أن إعادة ترتيب بدائل الاستجابة له أثر دال في صعوبة الفقرة، فبيس من 
                                                                                            الضروري تجنب ذلك، إذ يجب عبى معدي الاختبار أن توونوا عبى حذر في مثل هذه الممارسة خفوص ا يمن سياق 

( 02را  المتوافئة. وتر ز أهمية البح  في طبيعة عدد الفقرا  المشتركة وطرتقة تلبيقها، إذ كان عدد الفقرا   الاختبا
                                                                                                    فقرة، وكان سبب اختيار الباح  هاذا العدد من الفقرا  اعتماد ا عبى القاعدة الاجتهادتة المقدمة من قبل أنجوف 

 Angoff, 1971, p.578:02( فقرة، أو  02قرا  المشتركة يجب أن لا تقل عن  مجموعة الف ن"إ ( التي مفادها% )
من فقرا  الاختبار الوب،، أتهما أكر ". إذ طبقت هذه الفقرا  في موق  صف، عادي، دون أن تظهر لبتجرتب أي 

ة، تثير أثر في أثناء التلبيق، الذي قد تؤثر في أداء المفحوصين في حالة ظهوره، فموق  الاختبار في الظروف الففية العادت
دافعية جمي  المفحوصين لإججابة عن فقرا  الاختبار بدرجة عالية ومتقاربة إلي حد ما، وهذا تزتل أثر اختلاف مستوى 
دافعية المفحوصين في أدائهم أثناء الاختبار، فإجراءا  هذه الدراسة في مواق  تعبيمية واقعية تسهل إعادتها في تخففا  

 ون من الوقوف عبى صحة ما تتوصل إليه من نتائج وإموانية تعميمها. ومستواض  دراسية مختبفة، مما يم
 :محددات الدراسة 

                                                                                                  اقتفر  الدراسة عبى بيان أثر إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في صعوبة فقرة الاختيار من متعدد، وهذا يحد  من 
ينها من منظور النظرتة الولاسيوية في إموانية تعميمها عبى باق، الخفائص السيوومترتة كمعامل تمييز الفقرة ومعامل تخم

 القياس. 
 :مصطلحات الدراسة 

  معامل صعوبة فقرة الاختبار  حسب نظرتة القياس الولاسيوية(: وتشير إلي نسبة المفحوصين الذتن أجابوا عن
 معامل الفعوبة(. -0الفقرة إجابة صحيحة ممن حاولوا الإجابة عنها.  معامل السهولة = 

 تجابة: وتقفد بذلك إعادة ترتيب بدائل الاستجابة لفقرا  الاختبار التحفيب، في كراستين ترتيب بدائل الاس
                                 ( بدتلا  في كل كراسة استجابة، وذلك 33مختبفتين للاستجابة، بحي  توون الاختلاف في موق  البدائل وبواق   

                          أن  هنالك متفلا  رتبت عبيه                              ( بدتلا  في كراستي الاستجابة، أي3330من   -بدائل الاستجابة -بترقيم المثيرا 
                                                                                               بدائل الاستجابة في كراستي الاستجابة؛ وذلك من أجل مقارنة الفقرا  المتماثبة، حي  إن  الاختلاف الوحيد هو 

 موق  الاستجابة الفحيحة في كراستي الاستجابة. 
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  .منهجية الدراسة وإجراءاتها 
 :المنهج 

ي ومضبوط لبشروط تعرت  البح  التجرتبي بأنه تغيير عمد م الباح  المنهج التجرتبي في البح ، ويموناستدد
                                                                                 ، م  ملاحظة التغيرا  الواقعة في ذا  الحدث وتفسيرها. وتعد  أقرب مناهج البحوث لحل المشولا  المحددة لحدث ما

غير واحد، حي  باللرتقة العبمية، وتعر  عن محاولة لبتحوم في جمي  المتغيرا  قدر الإموان والعوامل السياسية باستثناء مت
قام الباح  بتلوتعه أو تغييره وهو في هذه الدراسة إعادة ترتيب بدائل الاستجابة، بهدف تحدتد وقياس تأثيره في صعوبة 

 فقرة الاختيار من متعدد. 
  :مجتمع الدراسة 

دترتة التربية توون مجتم  الدراسة من جمي  طببة الف  التاس  اأسساس، المنتظمين في المدارس الحوومية التابعة لم
                                  ( طالب ا وطالبة، حسب إحفائيا  قسم 0030والتعبيم في محافظة جرش بالممبوة اأسردنية اهااشمية، والبالغ عددهم  

 م. 0200/0203التدلي  لبعام الدراس، 
 :عينة الدراسة 

من                                   ( مدارس عشوائي ا، وكان هدف الباح  02( طالب وطالبة، إذ اختير   022توونت عينة الدراسة من  
( من مجتم  %08اختيار هذه المدارس؛ هو تمثيبها لمستواض  مختبفة من قدرا  اللببة، وتشول عينة الدراسة ما نسبته  

 الدراسة. 
  :أداة الدراسة 

                                                                                             تم  إعداد اختبار تحفيب، في مادة الراضييا  للببة الف  التاس  اأسساس،، وقد اقتضى بناء أسئبة الاختبار 
 ,Gronlund & Linnة، الاسترشاد باأسسس المتبعة في تفميم اختبارا  التحفيل الففية  وويعه في صيغته النهائي

1990, pp. 166-189 وبعد تحدتد الغرض من الاختبار، تم تحدتد المويوعا  المراد قياسها ومن ثم  تحبيل المحتوى .)                                                                              
ثم إعداد جدول المواصفا ، وبعد ذلك تم  لبوحدة المعنية، ثم صياغة النتاجا  التعبيمية لبوحدة الدراسية سابقة الذكر،

 ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد بأربعة بدائل، لقياس النتاجا  المقفودة. 02صياغة  
  :صدق الأداة 

ولبتأكد من صدق محتوى الاختبار، قام الباح  بعرض الفورة اأسولية للاختبار، وجدول المواصفا ، وتحبيل 
، عبى مجموعة من المحومين؛ أسخذ وجها  نظرهم في مدى صدق الفقرة الاختبارتة في قياس المحتوى، والنتاجا  التعبيمية
 اهادف السبوك، المحدد.

                                   ( طالب ا من غير مدارس عينة الدراسة، 82وقد طبقت صورة الاختبار اأسولية عبى عينة استللاعية موونة من  
( 42ته اأسولية، الذي قدر وقته بحفة دراسية واحدة  وأعل، اللببة الوقت الوافي لإججابة عن فقرا  الاختبار بفور 

                                                                                             دقيقة. ثم  جرى تحبيل أولي لفقرا  الاختبار؛ وذلك لبوش  عن الفقرا  التي تحتاج إلي تعدتل، أو حذف في يوء 
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 -2334معاملا  صعوبتها وتمييزها، وقد تراوحت قيم معاملا  الفعوبة في نموذج الفورة اأسولية للاختبار بين  
(، بوسي  حسابي 2302-2302(، بينما تراوحت قيم معاملا  التمييز بين  2342بوسي  حسابي مقداره   (2312
(، التي تتبدص Eble, 1972, pp. 187-210(، وعند النظر بالإحفائيا  المقترحة من قبل اتبل  2322مقداره  

را  التي تتراوح معاملا  صعوبتها بين (، وقبول الفق2307بإموانية قبول الفقرا  التي تزتد معاملا  تمييزها عن  
(، قام الباح  بقبول جمي  فقرا  الاختبار. وقد تم التحقق من صدق أداة الدراسة من خلال الفدق 2332-2382 

 ع د وعلاماتهم المدرسية، إذ 
                         المرتب  ماحك، عن طرتق حساب معامل ارتباط بيرسون بين علاما  اللببة في الاختبار الم
                                                                        

 (.2373ببغت قيمته  
 :ثبات الأداة 

( فوانت قيمته KR-20  02رتتشاردسون  -جرى حساب معامل ثبا  الاختبار التحفيب، ماعادلة كودر
 (، وهذا مؤشر عبى تحقق ثبا  مقبول أسداة الدراسة. 2387 

بدائل، وبعد الخروج بالفورة النهائية للاختبار، قام الباح  بتجرتد نموذج الفورة اأسولية للاختبار من جمي  ال
، التي 33ليفبح نموذج الاختبار موون من متون فق ، ثم جرى إعداد كراستين لإججابة مختبفتين في موق  الـ                ( بدتلا 

أخذ  من بدائل الاستجابة لنموذج الفورة اأسولية للاختبار، إذ جرى إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في كراستي 
                                                  ( في كراستي الاستجابة، ماعنى أن  هناك متفلا  ترتبت عبيه 3330ستجابة( من                                      الاستجابة، وتم  ترقيم المثيرا   بدائل الا

(، وكان هدف الباح  من هذا التفميم لوراستي الاستجابة؛ من أجل المقارنة Stimuliبدائل الاستجابة  المثيرا  
الفحيحة في كراستي المباشرة لبفقرا  المتماثبة، حي  الاختلاف الوحيد في الفقرا  توون في موق  الاستجابة 

 الاستجابة. 
                                                                                            وتجدر الإشارة إلي أن  بعض الفقرا  في نموذج الاختبار هاا نفس موق  الاستجابة الفحيحة في كراسة الاستجابة 
                                                                                                     الواحدة، فمثلا  الفقرة اأسولى والفقرة العشرون في نموذج الاختبار تختبفان فق  في طبيعة المشوبة التي تلرحها كل من 

                                                                                         ، إلا أن  هاما موق  الاستجابة الفحيحة نفسه في كراسة الاستجابة اأسولى وهو الموق  السادس، وكان غرض هاتين الفقرتين
 الباح  من ذلك، هو مقارنة صعوبة فقرا  نموذج الاختبار يمن كراسة الاستجابة الواحدة نفسها. 

 :جمع البيانات 
بة، وفي موعد امتحان الشهر اأسول للامتحانا  بعد إعداد نموذج الاختبار بفورته النهائية وكراستي الاستجا

المدرسية، جرى تلبيق أداة الدراسة عبى أفراد عينة الدراسة وبشول جماع، داخل غرفة الف ، وقد طبب من 
، بحي  كان الخيار الفحيح ملابق ا لبتفور البفري لفقرة 33المفحوصين الاختيار من قائمة موونة من                                                             ( بدتلا 

توزت  نموذج الاختبار وكراستي الاستجابة المدتبفتين في موق  الاستجابة الفحيحة، ليأخذ اللالب اأسول                  الاختبار، وقد تم  
في الجبوس نموذج الاختبار وكراسة الاستجابة اأسولى، واللالب الثاني يأخذ النموذج نفسه وكراسة الاستجابة الثانية، 

جمي  اللببة، وأعل، اللببة الوقت الوافي لإججابة عن جمي   وهوذا حتى وزع نموذج الاختبار وكراستي الاستجابة عبى
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( طالب وطالبة، 322أسئبة الاختبار، وكان عدد اللببة الذتن أجابوا عن نموذج الاختبار في كراسة الاستجابة اأسولى  
طالبة. وبعد أن ( طالب و 322وكان عدد اللببة الذتن أجابوا عن نموذج الاختبار مستددمين كراسة الاستجابة الثانية  

تمت إجراءا  التلبيق صححت اأسوراق، وأعل، صفر لبفقرة الخلأ، ودرجة واحدة لبفقرة الفحيحة، وبذلك توون 
                                                                                               العلامة الوبية لبمفحوص ه، مجموع الإجابا  الفحيحة عن فقرا  الاختبار، ثم  أدخبت البيانا  في ذاكرة الحاسوب 

 عبى الإحفائيا  التي ساعد  الباح  في الإجابة عن سؤال الدراسة.  ( لتحبيبها، والحفولSPSSباستددام برنامج  
 :الأساليب الإحصائية 

قام الباح  بحساب معامل الفعوبة لول فقرة من فقرا  نموذج الاختبار يمن كراستي الاستجابة، والذي هو 
واستددام  معامل الفعوبة(. -0=نسبة الذتن أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة ممن حاولوا الإجابة عنها  معامل السهولة

( لفحص فريية تساوي أوساط معاملا  الفعوبة، واستددام اختبار Independent Sample t- testاختبار  
(، وسبب استددام هذا Wilcoxon Matched Pairs Signed Ranks Testولووكسون المعروف باسم  

ة لفقرا  نموذج الاختبار في كراستي الاستجابة، الاختبار؛ هو لفحص مدى تلابق توزت  قيم معاملا  الفعوب
 واستددمت الفروق بين القيم المستدرجة والرسوما  التوييحية لعرض ومناقشة نتائج الدراسة. 

 :عرض النتائج ومناقشتها 
ولإججابة عن سؤال الدراسة: هل هناك أثر في إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في صعوبة فقرة الاختيار من متعدد؟. 
                                                                                                     قام الباح  بإيجاد قيم معاملا  الفعوبة لبفقرا  في نموذج الاختبار وفق كراستي الاستجابة، وتم  تحدتد موق  الاستجابة 
                                                                                              الفحيحة لول فقرة في كراستي الاستجابة، ثم  جرى أخذ الفروق الملبقة بين مواق  الاستجابة الفحيحة في كراستي 

  الفعوبة لبفقرا  من استجابة اللببة عن نموذج الاختبار وفق كراستي الاستجابة، وجرى أخذ الفروق بين قيم معاملا
 ( ذلك: 0الاستجابة، وتبين الجدول  

وتلاحظ من الجدول أن قيم معاملا  الفعوبة لفقرا  نموذج الاختبار وفق استجابة اللببة حسب كراسة 
                              (، أي أن  معامل السهولة تساوي 2204( بوسي  حسابي مقداره  2271-2202الاستجابة اأسولى قد تراوحت بين  

معامل الفعوبة(، بينما تراوحت قيم معاملا  الفعوبة لفقرا  نموذج  – 0                                   (، عبى اعتبار أن   معامل السهولة = 2230 
( أي 2200( بوسي  حسابي مقداره  2274-2201الاختبار وفق استجابة اللببة حسب كراسة الاستجابة الثانية بين  

                                                                         (، ماعنى أن  فقرا  نموذج الاختبار من جر اء استجابة اللببة وفق كراسة الاستجابة 2238تساوي                    أن  معامل السهولة 
اأسولى أسهل، مقارنة بفقرا  نموذج الاختبار نفسه وفق استجابة اللببة من كراسة الاستجابة الثانية. وتم استددام اختبار 

 t-testنموذج الاختبار وفق استجابة اللببة من كراستي ( لبوش  عن الفروق بين قيم معاملا  الفعوبة لفقرا  
 ( نتائج التحبيل. 0الاستجابة، وتبين الجدول  
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 ( قيم معاملات الصعوبة لفقرات نموذج الاختبار ومواقع الاستجابة الصحيحة في كراستي الاستجابة.2جدول )

 
 

 رقم الفقرة

معاملات الصعوبة لفقرات 
 نموذج الاختبار وفق:

الفرق بين قيم معاملي الصعوبة  ة الصحيحة في:موقع الاستجاب
في نموذج الاختبار حسب  

 كراستي الاستجابة

الفرق المطلق بين مواقع 
الاستجابة الصحيحة في  

كراسة  كراستي الاستجابة
 الاستجابة الأولي

كراسة 
 الاستجابة الثانية

كراسة 
 الاستجابة الأولي

كراسة 
 الاستجابة الثانية

1 0.95 0.94 0 00 0.01 2 
2 0.73 0.72 01 02 0.01 0 
3 0.83 0.81 01 00 0.02 2 
4 0.70 0.64 03 00 0.06 3 
5 0.97 0.93 08 32 0.04 0 
6 0.67 0.66 2 7 0.01 4 
7 0.65 0.51 3 00 0.14 03 
8 0.77 0.76 0 03 0.01 00 
9 0.87 0.87 1 00 0.00 04 

10 0.33 0.35 00 07 -0.02 3 
11 0.24 0.17 08 32 0.07 0 
12 0.37 0.35 32 0 0.02 07 
13 0.20 0.22 08 0 -0.02 00 
14 0.95 0.93 04 02 0.02 4 
15 0.75 0.78 03 00 -0.03 0 
16 0.43 0.40 4 00 0.03 1 
17 0.37 0.32 07 08 0.05 0 
18 0.70 0.65 4 00 0.05 8 
19 0.94 0.91 8 3 0.03 2 
20 0.45 0.46 0 8 -0.01 0 
الوس  
 1212 23202  2200 2204 الحسابي

 
( بين قيم معاملا  صعوبة فقرا  الاختيار  = 0.05وتلاحظ من الجدول عدم وجود فرق ذي دلالة إحفائية  

(. 0.76( باحتمال  t  )0.31من متعدد تعزى إلي إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في كراستي الاستجابة، إذ ببغت قيمة  
لووكسون لفحص فريية تلابق توزت  قيم معاملا  الفعوبة لفقرا  نموذج الاختبار في كراستي واستددم اختبار و 

 ( نتائج التحبيل: 3الاستجابة، وتبين الجدول  
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 ( لاختبار الفرق بين وسطي معاملات صعوبة الفقرات وفق استجابة الطلبةt( نتائج اختبار )5جدول )
 من كراستي الاستجابة. 

 ق الاستجابة من:نموذج الاختبار وف
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

( tقيمة )
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

قيمة 
 الاحتمال

 0.252 0.644 كراسة الاستجابة اأسولي
 0.255 0.619 كراسة الاستجابة الثانية 0.76 38 0.31

 قرات نموذجلمقارنة قيم معاملات الصعوبة لف  Wilcoxon( نتائج اختبار ولكوكسون 2جدول )
 الاختبار وفق الاستجابة من كراستي الاستجابة. 

نموذج الاختبار وفق 
 الاستجابة من:

الوسط 
 للرتب

عدد الرتب 
 السالبة

عدد الرتب 
 الموجبة

عدد الرتب 
 المتشابهة

قيمة الإحصائي 
(Z) 

احتمال 
(Z) 

 10.8 كراسة الاستجابة اأسولي
15 4 1 2.70 0.007 

 7.0 ة.كراسة الاستجابة الثاني

                                                                        توزت  قيم معاملا  صعوبة فقرا  نموذج الاختبار جر اء استجابة اللببة من كراستي  نوتلاحظ من نتائج التحبيل أ
 =                                        (، وه، دالة إحفائي ا عند مستوى الدلالة  0.00v( باحتمال  Z  )2.70الاستجابة مختبفة، إذ ببغت قيمة  

0.05 .) 
تمثيل قيم معاملا  الفعوبة وفق الاستجابة  تمعاملا  الفعوبة لبفقرا ، إذ وجرى رسم شول العلاقة بين أزواج م
(، وقيم معاملا  الفعوبة وفق الاستجابة من الوراسة اأسولى عبى المحور DifBمن الوراسة الثانية عبى المحور السيني  

وقد كان معامل ارتباط بيرسون                                العلاقة تقرتب ا خلية بين اأسزواج، ن ( أ0(، وتلاحظ من خلال الشول  DifAالفادي  
 (.0.989بين قيم معاملا  الفعوبة لفقرا  نموذج الاختبار وفق الاستجابة من الوراستين تساوي  

ولتقييم التغيرا  المحتمبة في قيم معاملا  الفعوبة تعزى لتغير موق  الاستجابة، جرى رسم الفروق الملبقة في موق  
إنشاء متغيرتن:  تمصعوبة الفقرا  وفق استجابة اللببة من كراستي الاستجابة، إذ  فيالفروق الاستجابة الفحيحة مقابل 

المتغير اأسول تشير إلي الفروق في قيم معاملا  الفعوبة أسزواج الفقرا ، وذلك عن طرتق طرح قيمة معاملا  صعوبة 
معاملا  صعوبة الفقرا  المناظرة هاا في  الفقرا  في نموذج الاختبار وفق الاستجابة من كراسة الاستجابة الثانية، من قيمة

نموذج الاختبار وفق استجابة اللببة من كراسة الاستجابة اأسولى، وجرى تمثيل ذلك عبى محور السينا   المحور اأسفق،( 
 DiffABعن  (، أما المتغير الثاني فيشير إلي الفرق الملبق في موق  الاستجابة الفحيحة أسزواج الفقرا  المتناظرة، وذلك

طرتق طرح القيمة العددتة لموق  الاستجابة الفحيحة في كراسة الاستجابة الثانية، من القيمة العددتة لموق  الاستجابة 
(، وجرى CRPABالفحيحة في كراسة الاستجابة اأسولى، وجرى تمثيل ذلك عبى محور الفادا   المحور العمودي(  

 ( ذلك: 0(، وتبين الشول  0.243وكانت قيمته تساوي   إيجاد معامل الارتباط بين المتغيرتن السابقين،
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                                                                     ( وفي غياب أي خ  مرتب  بين المتغيرتن السابقين، أن  فحص العلاقة في هذا الشول 0وتلاحظ من الشول  
( وذلك بإيافة 2                                                                                   تقدم مجموعة من الملاحظا  المثيرة، ولتفسير هذه العلاقة، تم  إنشاء رسم تظهر صورة أخرى لبشول  

 ( ذلك:3تقاطعين لتقسيم الشول إلي أرب  مناطق؛ وذلك لعزل الفقرا ، وتبين الشول  خلين م

 
 ( الانتشار بين قيم معاملات الصعوبة لفقرات نموذج الاختبار وفق استجابة الطلبة من كراستي الاستجابة.2شكل )

 
 مقابل الفروق  ( رسم الفروق المطلقة في موقع الاستجابة الصحيحة في كراستي الاستجابة5شكل )

 صعوبة الفقرات.  في
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 ( رسم توضيحي يبين عزل فقرات الاختبار حسب المتغيرين السابقين.2شكل )
                                                                 ( وباتجاه عقارب الساعة ابتداء  بالاتجاه اأستسر العبوي الملاحظا  التالية:3وتلاحظ من الشول  

   في نموذج الاختبار لاستجابة اللببة في كراسة 8                     (، وتلاحظ أن  الفقرة  0028المنلقة اأسولي: وتق  فيها الفقرتان )
الاستجابة الثانية أصعب من استجابة اللببة لبفقرة نفسها في كراسة الاستجابة اأسولى، إذ ظهر  الاستجابة 

( فيلاحظ 00الفحيحة متأخرة في كراسة الاستجابة الثانية مقارنة ماوقعها في كراسة الاستجابة اأسولى. أما الفقرة  
ذه الفقرة في نموذج الاختبار لاستجابة اللببة في كراسة الاستجابة الثانية أصعب من استجابة اللببة هاذه      أن  ه

                                                                                        الفقرة حسب كراسة الاستجابة اأسولى، رغم أن  الاستجابة الفحيحة هاذه الفقرة جاء  متقدمة في كراسة 
 الاستجابة الثانية مقارنة ماوقعها في كراسة الاستجابة اأسولى. 

 في نموذج الاختبار من استجابة اللببة في كراسة 1                         ( فق ، وتلاحظ أن  الفقرة  1نلقة الثانية: وتق  فيها الفقرة  الم )
الاستجابة الثانية أكثر صعوبة من استجابة اللببة حسب كراسة الاستجابة اأسولى، إذ ظهر  الاستجابة الفحيحة 

 ا في كراسة الاستجابة اأسولى. متأخرة في كراسة الاستجابة الثانية مقارنة ماوقعه

    وتلاحظ أن  هذه الفقرا  في نموذج الاختبار لاستجابة اللببة 08، 00، 4المنلقة الثالثة: وتق  فيها الفقرا ،)                                                       
في كراسة الاستجابة الثانية أكثر صعوبة من استجابة اللببة حسب كراسة الاستجابة اأسولى، إذ ظهر  الاستجابة 

 راسة الاستجابة الثانية مقارنة ماوقعها في كراسة الاستجابة اأسولى.الفحيحة متأخرة في ك

    وعبى 02، 07، 01، 00، 02، 04، 03، 02، 7، 0، 2، 3، 0، 0المنلقة الرابعة: وتق  فيها الفقرا ،)
تناظرة                                                                                              الرغم من التباتن في موق  الاستجابا  الفحيحة وصعوبة فقرا  الاختبار، فإن  الفروق في صعوبة الفقرا  الم

( في نموذج الاختبار لاستجابة اللببة في كراسة الاستجابة الثانية أصعب من استجابة 0                         ليست كبيرة، فمثلا  الفقرة  
                                    (، رغم أن  موق  الاستجابة الفحيحة في  0.01اللببة حسب كراسة الاستجابة اأسولى، وقد كان فارق الفعوبة  

(، حي  ظهر  الاستجابة 2بين موقع، الاستجابة تساوي   كراستي الاستجابة مختبفة، إذ كان الفرق الملبق
(  7                                                                                                 الفحيحة متأخرة في كراسة الاستجابة الثانية مقارنة ماوقعها في كراسة الاستجابة اأسولى. وتلاحظ أن  في الفقرة  
، عبى الرغم من أن  الاستجابة الفحيحة جاء                                                                                             كان معامل الفعوبة وفق الاستجابة في كراستي الاستجابة متساواض 
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( نلاحظ 02متأخرة في كراسة الاستجابة الثانية مقارنة ماوقعها في كراسة الاستجابة اأسولى. وعند النظر إلي الفقرة  
                                                                                                        أن  هذه الفقرة في نموذج الاختبار لاستجابة اللببة في كراسة الاستجابة الثانية أسهل من استجابة اللببة هاذه الفقرة 

ظهر  الاستجابة الفحيحة متأخرة في كراسة الاستجابة الثانية مقارنة ماوقعها  حسب كراسة الاستجابة اأسولى، إذ
 في كراسة الاستجابة اأسولى. 

(، 00( في الفعوبة، مثل زوج الفقرة  outliers( وجود بعض أزواج الفقرا  المتلرفة  3وتلاحظ من الشول  
                                                  الاستجابة، بالمقابل تلاحظ أن  زوج هذه الفقرة تظهر                                                          إذ تظهر هذه الفقرة فرق ا قبيلا  من كراسة لوراسة أخرى في موق
                                               ( تظهر فرق ا كبير ا من كراسة لوراسة أخرى في موق  03                                                          قيمة عالية في تغير قيمة صعوبة الفقرة، وتلاحظ أن  زوج الفقرة  

، 8ج الفقرا                                                                                           الاستجابة، لون تلاحظ أن زوج هذه الفقرة تظهر قيمة قبيبة في تغير صعوبة الفقرة. وتلاحظ أن  أزوا 
                                                                                                  ( تظهر فروق ا قبيبة في صعوبة الفقرة، عبى الرغم من أن  هذه اأسزواج تظهر تغيرا  متلرفة في موق  الاستجابة 00

(، نلاحظ وجود تلرف وايح في موق  الاستجابة، إذ ببغ الفرق الملبق بين 1الفحيحة، وعند النظر إلي زوج الفقرة  
، وأظهر  هذه الفقرة قيمة متلرفة في صعوبة الفقرة، إذ ببغ الفرق بين معامب، (03موقع، الاستجابة في الوراستين  

 (. 0.14صعوبة هذه الفقرة لاستجابة اللببة في كراستي الاستجابة  
 :الاستنتاجات والتوصيات 

ر قيم معاملا  الفعوبة، عدم وجود فرق بين قيم معاملا  صعوبة فقرا  الاختبا قارنةأويحت النتائج الخاصة ما
من متعدد تعزى إلي إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في كراستي الاستجابة، إذ كانت المتوسلا  الحسابية لقيم معاملا  
                                                                                                   الفعوبة متقاربة، وقد تعزى ذلك إلي أن  الفقرا  في نموذج الاختبار ه، الفقرا  نفسها، والاختلاف الوحيد كان في 

 عبى المفحوصين والمتمثبة في كراستي الاستجابة.                                        طرتقة عرض بدائل الاستجابة الفحيحة بفراض  
                                                                         ن تبين أن  توزت  قيم معاملا  صعوبة فقرا  نموذج الاختبار جر اء استجابة اللببة و م اختبار ولووكسوعند استدد

من                                                                                                   في كراستي الاستجابة مختبفة، إذ كانت بعض أزواج الفقرا  تختب  قبيلا  من ناحية التغيرا  في قيم معاملا  الفعوبة
كراسة استجابة إلي أخرى، وقد توون بسبب إعادة تغير موق  الاستجابة الفحيحة في كراستي الاستجابة. ومن خلال 

                                                              (، تبين أن  العلاقة تقرتب ا خلية بين أزواج الفقرا ، وهذا ما عززه 0شول العلاقة بين أزواج معاملا  الفعوبة الشول  
عوبة لفقرا  نموذج الاختبار حسب الاستجابة في الوراستين، إذ ببغت قيمته معامل ارتباط بيرسون بين قيم معاملا  الف

(، وهذا تعني وجود علاقة قوتة بين تقدترا  معاملا  الفعوبة في فقرا  الاختبار لاستجابة اللببة في كراستي 0.989 
   عبى فقراته أي ش،ء، ولون تغير ير                                                                         الاستجابة، ولعل هذا تعود إلي أن  نموذج الاختبار الملبق هو النموذج نفسه، ولم تتغ

 مواق  الاستجابة الفحيحة في كراستي الاستجابة، مما أظهر تغيرا  قبيبة في قيم معاملا  صعوبة بعض الفقرا .
  

وعند تقييم الباح  لبتغيرا  المحتمبة في قيم معاملا  الفعوبة تعزى إلي تغير موق  الاستجابة، وبالنظر في الشول 
ن                                                                                          أن  تغيرا  قبيبة في موق  الاستجابة الفحيحة قد أظهر تأثير ا قبيلا  في صعوبة الفقرة. عبى أتة حال إ (، يمون القول3 
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                                                                                                    ملاحظة التأثير اللفي  عبى صعوبة الفقرة قد توون مربو ا بعض الش،ء، كون تأثيره متقبب من ناحية الاتجاه، وبالتالي 
موق  الاستجابة الفحيحة في كراسة الاستجابة، يمون أن تؤثر في  لا يمون الاستنتاج من هذه البيانا  أن إعادة تغيير

 مستوى صعوبة فقرة الاختبار. 
                                                                                توزت  قيم معاملا  صعوبة فقرا  نموذج الاختبار جر اء استجابة اللببة في كراستي الاستجابة  نوعبى الرغم من أ

  ثابت فيما تتعبق بتغيير موق  الاستجابة وهذا ما أظهرته نتائج اختبار ولووكسون، فإنه لم تون هناك نم مختبفة،
                                                                ( تختبفان في موق  الاستجابة الفحيحة فق  في موقعين، إلا أن  زوج الفقرة 00 ،2                                الفحيحة، فمثلا  لوحظ أن الفقرتين  

 (.00( أسهل من زوج الفقرة  2 
ا خفوص ا في                                                  التغيرا  في موق  الاستجابة الفحيحة قد ت عد  ممارسة خل نوتفض، هذه النتائج إلي أ                  يرة جد 

الاختبارا  المتوافئة، وتوص، الباح  بتوخ، الحذر عندما تقوم باني الاختبار بتغيير مواق  الاستجابا  في الاختبارا  
صعوبة فقرة الاختيار من متعدد تتأثر بدرجة قبيبة أو بدرجة كبيرة بتغير موق  ن المتوافئة، وأظهر  نتائج هذه الدراسة أ

                                                                            الآثار متقببة، وقد توون هذه النتيجة سبب ا للاهتمام الوبير، عندما ن عد ل الفقرا  ن حة، أي أالاستجابة الفحي
ونستعمبها كفقرا  متوافئة، ورماا توون من المرغوب تجنب إعادة ترتيب بدائل أي اختبار، عندما توون مستواض  

 صعوبة اأسهداف ه، المقفودة. 
دة ترتيب بدائل الاستجابة في صعوبة الفقرا ، والتغيرا  الحاصبة في قيم                                 ونظر ا للاتجاه غير المعروف في أثر إعا

                                                                                                   معاملا  الفعوبة لفقرا  الاختبار في هذه الدراسة، فإن  الباح  توص، بإجراء المزتد من اأسبحاث المستقببية في هذا 
 المجال.
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